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Introducción

La asignatura de Música proporciona la formación musical en el alumnado que cursa las enseñanzas de danza. Sus contenidos se sitúan entre los de la asignatura de Lenguaje Musical que se imparte en los conservatorios de música y los de la asignatura de Música presente en la Educación Secundaria Obligatoria. 


El profesorado encargado de impartirla proviene del cuerpo de Profesores de Música y Artes Escénicas, especialidad de Lenguaje Musical,  afín a las enseñanzas de Música, de Danza y de Arte Dramático, aunque los currículos de la asignatura en cada una de estas enseñanzas son muy diferentes entre sí.
Hipótesis 

Las hipótesis de la investigación tienen en cuenta la experiencia personal a lo largo de los años impartiendo la asignatura de Música
 en el Conservatorio Profesional de Danza “Fortea”. 
Hipótesis con el alumnado de danza como referente: 

· El alumnado no considera la asignatura de Música como relevante y le otorga menor importancia que al resto de materias de su formación.

· La actitud que el alumnado mantiene hacia la asignatura de Música hace que su conducta en clase sea marcadamente distinta a la de las demás, encontrándose diferencias por especialidades de las enseñanzas. 

· Existe una gran diferencia de niveles en el seno de un mismo grupo, probablemente por causa de que parte del alumnado de las enseñanzas profesionales proviene de escuelas y academias externas al conservatorio con escasa formación en la materia. 

Hipótesis con el profesorado de la asignatura de Música de los conservatorios de danza como referente: 

· El profesorado de la asignatura tiene dificultades para establecer una programación real, que se ajuste a los conocimientos de partida del alumnado. 

· El profesorado requiere una formación específica diferente de la necesaria para impartir clase en conservatorios de música. 

· El profesorado prefiere impartir clases en conservatorios de música antes que en conservatorios de Danza. 

Objetivos de la investigación 
General:  

· Analizar en profundidad el desarrollo de la AM en el contexto de las enseñanzas profesionales de danza del Conservatorio Profesional de Danza “Fortea” de la Comunidad de Madrid. 

Específicos: 

· Analizar la normativa actual que rige la AM en las enseñanzas profesionales de danza en el currículo de la Comunidad de Madrid. 

· Conocer e interpretar la visión del alumnado sobre la asignatura de Música: concepciones y actitudes.

· Detectar las principales dificultades que encuentra el profesorado de la materia de música a la hora de impartir clase en el conservatorio de danza.
Contextualización de la Asignatura de Música en las enseñanzas de danza en la Comunidad de Madrid
Enseñanzas elementales 
Según la Orden 1 de agosto 1992: 

“La educación musical contribuye de forma decisiva a la adquisición y desarrollo de capacidades que se recogen en los objetivos generales del grado elemental de danza, tales como: una mejor comprensión  de las relaciones espacio-temporales y de su vinculación con la organización formal del lenguaje sonoro; una correcta coordinación de movimientos a través del sentido rítmico y una sensibilidad corporal para expresar con la precisión necesaria la dinámica y el frase en relación con las exigencias del estilo”. 

Los objetivos y contenidos correspondientes a la AM son similares a los de la asignatura de Lenguaje Musical de las enseñanzas de música para el mismo nivel, y se explicita que “los contenidos serán esencialmente los mismos que los que se encuentran en la base de la formación del músico”, si bien desarrollados a través del canto, el movimiento y la práctica instrumental no compleja. 

Los principios metodológicos expuestos en la normativa sirven de orientación para todas las asignaturas, con los que se pretende en última instancia el desarrollo de la personalidad y la sensibilidad de cada alumno, al ser la interpretación a través de la danza un hecho profundamente subjetivo y diverso. 
Con respecto a la programación, se dice que debe ser abierta, con la suficiente flexibilidad para que sea posible adaptarla a las necesidades y características de cada alumno individual. De este principio se deriva el hecho de que la programación no puede ser plasmada al detalle, ni debe parcelar en exceso el contenido. Éste carácter abierto también concede especial importancia al trabajo conjunto del equipo docente. 

Enseñanzas profesionales. 

Los descriptores de la AM en grado profesional en el ámbito estatal y de la Comunidad de Madrid son los mismos. En este nivel se añade la finalidad de desarrollar actitudes de curiosidad e interés por la música como lenguaje artístico y poner en contacto a los alumnos, tanto con aquellas obras y autores por los que los bailarines han mostrado una predilección especial, como por otras que puedan ser objeto de nuevas coreografías, y de forma muy especial, las pertenecientes a la creación musical contemporánea.

Enseñanzas superiores. 
Regidas por el Decreto 35/2011, de 2 de junio. Encontramos la materia denominada “Música y lenguajes sonoros aplicados a la danza” que se desarrolla a través de una variedad de asignaturas presentes en todas las especialidades e itinerarios, con contenidos entre los que se destacan:  

· Relación entre música y danza. Conocimiento del lenguaje musical y rítmico que permita la comprensión de una estructura musical y sonora para su aplicación en la enseñanza de la danza o a la interpretación y composición coreográfica. 

· Características específicas de las obras musicales para ser bailadas. 

· Utilización de la música en el aula en función de las diferentes formas y estilos de danza. 

· Conocimientos básicos de las posibilidades del laboratorio de sonido y la música contemporánea.
Metodología
La investigación se encuadra en un tipo de metodología cualitativa, si bien existe un apartado en el que lo cuantitativo se ha hecho necesario. 
Fuentes y técnicas de recogida de datos: 
a. Análisis documental: normativa, memorias docentes y programaciones.
b. Entrevistas semiestructuradas al profesorado de la asignatura. Se realizaron entrevistas a dos profesores que impartieron la asignatura durante varios cursos. 

c. Entrevistas grupales al alumnado. Se realizaron un total de 10 entrevistas grupales al alumnado de grado profesional. Las clases más numerosas fueron divididas en grupos más pequeños para facilitar la participación, el dinamismo y el fluir de la información durante la entrevista. 
d. Cuestionarios. Se realizaron 86 cuestionarios con la finalidad de conocer la formación musical recibida previamente a esta investigación por el alumnado, dentro del contexto de las enseñanzas de danza. 

Asimismo, otras técnicas de recogida de datos, como la observación y el seguimiento a través de un diario han sido empleados de manera no sistematizada.
Análisis e interpretación de los datos.

a. Memorias docentes.
Las categorías extraídas del análisis son las siguientes: 

· Mejoras en el ámbito material u organizativo de la asignatura: compra de instrumentos, mobiliario, agrupación del alumnado por especialidades. 

· Interrelación del profesorado de música y el de danza: cuando se produce una coordinación entre ambos, es valorado muy positivamente.

· Valoración general del proceso educativo: en general en el grado elemental los resultados son más positivos que en profesional.

· Metodología empleada: basada en los principios de enseñanza activa para desarrollar las capacidades auditivas, rítmicas, vocales y el conocimiento teórico de ciertos elementos del lenguaje musical. 

· Comentarios sobre la actitud del alumnado: la participación en actividades extraescolares supone una implicación e ilusión del alumnado. En grado profesional se hacen referencias a la falta de asistencia e interés en algunos grupos.  

· Sensaciones y sentimientos del profesorado: comentarios sobre dificultad, esfuerzo y satisfacción por los logros conseguidos

· Dificultades encontradas: relacionadas con la pérdida de clases, el horario, la actitud del alumnado, la necesidad de un aula mayor y la adaptación de la programación didáctica a las necesidades específicas del alumnado. 

b. Entrevistas realizadas al profesorado. 

Las categorías más relevantes extraídas de las preguntas son:

· Razones para la elección del puesto de trabajo.
· Preferencias y valoración sobre la realización profesional en conservatorios de música o danza: no se encuentra una línea común en el profesorado entrevistado. 
· Diferencias entre el alumnado de danza y de música: el de danza se reconoce como más creativo y vital. 

· Consideraciones para enfocar la metodología: recursos de instrumental Orff como punto de convergencia. 
· Dificultades principales en la impartición de la asignatura: ausencia de materiales específicos (libros de texto, partituras…), actitud del alumnado, carencia de formación específica. 
· Consideraciones sobre la actitud del alumnado ante la asignatura.
· Diferencias por niveles y especialidades. 
· Propuestas de mejora para la impartición de la asignatura.
c. Entrevistas realizadas al alumnado


Las categorías analizadas son las siguientes: 

· Consideración general y utilidad de la AM en la formación de los estudiantes de danza: por un lado no creen que tenga mucha importancia aunque sí la consideran útil. 

· Diferencias de enfoque entre el profesorado de Música a lo largo de los años.

· Opinión sobre la situación de la AM en el centro.

· Análisis de las causas del comportamiento en clase de Música. Se menciona la asociación de la hora dedicada a Música con la relajación y el disfrute, consideraciones sobre la naturaleza de la propia asignatura, sobre la actitud del profesor, la importancia concedida, desinterés hacia la asignatura y el condicionamiento del aula como espacio físico.

· Valoración de la formación recibida
· Propuesta de actividades: actividades corporales y relacionadas con el movimiento y el ritmo fundamentalmente.
d. Cuestionarios del alumnado
Las categorías se refieren al nivel de formación previa en materia musical, encontrando unos resultados menos positivos en la especialidad de danza clásica que en la de danza española. Encontramos una presencia desigual de formación musical en los centros educativos de danza.

La actividad principal se refiere a las actividades que el alumnado considera que han estado más presentes en su formación musical, dentro de las que hallamos una gran variedad, aunque las actividades rítmicas son citadas en todos los cursos. 
La actividad útil se refiere a la que el alumnado considera como óptima para su formación. Nuevamente las actividades que tienen el ritmo como eje son las consideradas más útiles, seguidas de las actividades de movimiento y curiosamente, del solfeo, que también es una actividad criticada en las entrevistas.  
Triangulación de los datos
Las dificultades de organización de los contenidos de la asignatura debidas a la falta de unos textos específicamente concebidos para proporcionar formación musical al alumnado de danza, son percibidas por el alumnado y el profesorado de la asignatura. Para el profesorado supone una dificultad en la impartición de la asignatura, mientras que el alumnado percibe una desorganización y desconocimiento sobre qué es lo que se espera de él y cuáles son los contenidos que tiene que abordar, que contribuye a que la asignatura no se considere importante.  
Una posible solución al problema de actitud ante la AM se relaciona con la posibilidad de endurecer la evaluación para que el número de suspensos sea mayor y ejercer con esta medida una presión adicional.
La motivación del alumnado hacia la asignatura pasa por una conexión entre la AM y el resto a través de una mayor aplicación al movimiento y a la danza.  
La determinación de una hora semanal se considera insuficiente para lograr una buena formación musical.  
El profesorado y el alumnado están de acuerdo en que la AM no es considerada con la importancia que debiera tener. 
Conclusiones 

En función de las hipótesis planteadas establecemos las siguientes conclusiones: 

Respecto del alumnado: 

· El alumnado no considera la AM con la misma importancia que el resto de asignaturas, porque carece de interés, sin embargo sí es considerada como útil en su formación. 

· El alumnado reconoce que su comportamiento durante la clase de Música no es el correcto. En la especialidad de danza clásica, la disciplina del grupo es mayor, por lo que las dificultades son diferentes del caso de la danza española. 

· La diferencia de niveles del alumnado es más acusada en la especialidad de danza clásica y la formación musical en escuelas y academias de danza es desigual. 

Respecto del profesorado: 

· Los niveles musicales de cada grupo de alumnos son muy diferentes entre sí y en muchas ocasiones no son progresivos, un grupo de un curso inferior puede tener más nivel de conocimientos que uno de curso bastante superior por lo que resulta difícil la secuenciación de los contenidos por cursos y por grupos.

· Con una formación complementaria en otras metodologías musicales activas así como un conocimiento general de las características de los estudios de danza, se lograría un profesorado mejor capacitado para responder a la realidad del aula, cuyas características difieren en alto grado de las enseñanzas puramente musicales. 

· Parte del profesorado prefiere impartir clase en conservatorios de música, pero otra parte se encuentra altamente satisfecha con su proceder en las enseñanzas de danza y ve en ellas un futuro profesional e investigador.

La itinerancia observada en el profesorado interino, que depende de la bolsa correspondiente para acceder al puesto de profesor de Música en las enseñanzas de danza, es un hecho constatable que ha influido en las concepciones que sobre la asignatura, tienen tanto el profesorado como el alumnado. El alumnado de los cursos superiores tiene una idea preconcebida de la AM que es difícil de cambiar. En los cursos elementales, dadas las características de la etapa psico-evolutiva del alumnado, las reticencias hacia la asignatura no son tan evidentes. 

A pesar de la explicación dada por gran parte del alumnado de que la AM no les interesa porque no está aplicada a la danza, muchas de las actividades que han realizado los profesores tienen un beneficio y aplicación directa en el resto de asignaturas. Ciertas actividades desarrollan cuestiones como la sensibilidad, la creatividad, la personalidad y la expresión,  elementos menos fáciles de percibir por el alumnado que otras actividades más prácticas, como las relacionadas con el ritmo, por ejemplo. 
En los contenidos de la normativa que rige las enseñanzas, por su carácter marcadamente abierto, no se encuentra una guía clara para el profesor de la especialidad de Lenguaje Musical que toma contacto por primera vez con la impartición de esta asignatura. Se hace necesaria una formación específica que tenga como objetivo la impartición de la AM en estas enseñanzas para solucionar, por la parte que refiere al profesorado, la situación real de devaluación que la AM sufre. 

La búsqueda de una funcionalidad de los aprendizajes no se está produciendo de forma generalizada, ya que los conocimientos aprendidos en la AM no persisten a lo largo del tiempo. 

La inclusión en todos los niveles de las enseñanzas de danza de actividades en las que se trabaje a través del cuerpo, el movimiento y la danza son fundamentales en el establecimiento de una metodología adaptada y que facilite la consecución de conocimientos válidos. Sin poder hacer uso de un aula con espacio, la metodología no puede llevarse a cabo de la forma correspondiente, por lo que deberá modificarse y consecuentemente esto influirá sobre la actitud del alumnado. 

El centro expresa su consideración sobre la AM de forma no explícita dado el hecho de que la hora de Música es suprimida en periodos de exámenes para utilizar el tiempo correspondiente a ensayar actuaciones. El número de horas que el alumnado pasa en el centro es notoriamente elevado, lo que no posibilita el ensayo de mayor duración para dicha preparación de actuaciones. Sin embargo, el hecho de suprimir una hora de clase debería ser un hecho excepcional, para que no afectara al desarrollo de asignaturas como la de Música, que disponen de un número de horas sensiblemente menor que el resto. Este es un problema complejo de no fácil solución, pero en el que se hace necesario una reflexión conjunta entre todo el profesorado. 

Propuestas de mejora para el desarrollo de la Asignatura de Música  

Hacia el alumnado:

· Explicación de los objetivos que se persiguen antes de cada actividad o contenido a trabajar.
· Propiciar reflexiones sobre los beneficios que les puede aportar la asignatura. 
· Hacer hincapié en el desarrollo de la sensibilidad, la concentración y la creatividad en las actividades programadas.  
· Hacerles protagonistas del diseño de la programación en cuanto a la metodología y actividades se refiere. 
· Establecer un programa o actividad que les implique y motive durante todo el curso escolar (creación de un musical, de un ballet, ...)

Hacia el profesorado: 

· Procurar una selección de contenidos teniendo presente la realidad del alumnado. 
· Ampliar la formación a través de cursos de formación o lecturas sobre temas relacionados con las metodologías musicales que tienen como punto de partida el cuerpo y el movimiento. 
· Asistencia a clases del resto de asignaturas, con el objetivo de buscar en el contexto momentos propicios para el aprendizaje musical. 
· Informarse sobre las posibles salidas profesionales del alumnado y buscar situaciones concretas en las que el conocimiento musical sea de utilidad manifiesta. 
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Legislación
· REAL DECRETO 755/92 de 26 julio, por el que se establecen los aspectos básicos del currículo del grado elemental de danza. (B.O.E. 25 julio 1992). 

· DECRETO 35/2011 de 2 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece el Plan de Estudios para la Comunidad de Madrid de las enseñanzas artísticas superiores de Grado en Danza. (B.O.C.M. 15 junio 2011).
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� De ahora en adelante denominada como AM. 





